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1. Einleitung

Die Geschichte des Faches Deutsch als
Fremdsprache in Osterreich ist jung, denn
das Fach konnte sich im Kontext des dster-
reichischen Bildungssystems endgiiltig erst
Anfang der 90er Jahre etablieren. Ungeachtet
dessen existierte lange zuvor bereits eine gro-
Bere Zahl von Aktivitdten und Institutionen.
Zu unterscheiden ist dabei zwischen der Ent-
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wicklung von Deutsch als Fremdsprache und
Deutsch als Zweitsprache, die auf Grund un-
terschiedlicher organisatorischer Zustindig-
keiten im Ausbildungsbereich ab Anfang der
80er Jahre eine voneinander weitgehend un-
abhingige Entwicklung genommen haben.
Der Begriff ,Deutsch als Fremdsprache*
wird im Folgenden zugleich als Oberbegriff
fir beide Bereiche verwendet.

2. Periodisierung

Nimmt man eine vorsichtige Periodisierung
der Entw1cklungsphasen von Deutsch als
Fremdsprache in Osterreich vor, lassen sich
zeitlich vier Abschnitte erkennen: 1) Die Zeit
vor 1945, die durch eine Fortschreibung der
Situation am Ende der k. u. k. Monarchie ge-
kennzeichnet war; 2) Der Zeitraum 1945—
1980, der in die erste Wiederaufbauphase der
Universititen bis etwa 1962 und in die Kon-
solidierungsphase bis Ende der 70er Jahre
unterteilt ist. Dieser Zeitraum ist markiert
durch die Griindung des Osterrelchlschen
Auslandsstudentendienstes (OAD) im Jahre
1962 und die darauf folgende Dominanz die-
ser Organisation bis etwa 1980, die erst durch
studentische Proteste und durch die allmih-
liche Anderung der Organisationsstrukturen
nach und nach gemildert wurde; 3) Die
Griinderphase von Deutsch als Fremdspra—
che und Deutsch als Zweitsprache in Oster-
reich fallt in die Zeit von 1979—1990, in der
intensiv an verschiedenen Orten und Institu-
tionen versucht wurde, fiir die aufgetretenen
Probleme mit nicht deutschsprachigen Kin-
dern in den Schulen und fiir den Bedarf an
ausgebildeten Deutsch als Fremdsprache-
Lehrern und Lektoren Lésungen zu finden.
4) Die Zeit seit 1990 ist als die endgiiltige Pe-
riode der Etablierung von Deutsch als
Fremdsprache und Deutsch als Zweitsprache
anzusehen. Einschneidende Ereignisse waren
einerseits die Grindung des Hochschullehr-
gangs Deutsch als Fremdsprache in Graz, die
Einrichtung zweier Lehrkanzeln (jeweils in
Wien und Graz) sowie die Einfiihrung des
Zusatzlehrplans Deutsch als Zweitsprache
fiir Pflichtschulen. Diese Abschnitte sollen im
Folgenden charakterisiert werden.

3. Entwicklungen in der Zeit vor 1945

Die sprachnationalistischen Auseinanderset-
zungen ab etwa 1880 und der Umstand, dass
Deutsch in allen Gebieten (auBer in Ungarn)

an allen Pflichtschulen der Habsburger-Mon-
archie unterrichtet wurde, verhinderten die
Ausbildung und Etablierung von Ansitzen ei-
nes Faches Deutsch als Fremdsprache in den
letzten Jahrzehnten des Bestehens der Mon-
archie. Dies geschah trotz der Tatsache, dass
noch 1923/24 35% der Hérer an 6sterreichi-
schen Universitdten Auslinder und 19% aller
Horer solche mit nicht deutscher Mutterspra-
che waren. Der Hauptgrund war, dass die
meisten Studenten bereits gute bis sehr gute
Deutschkenntnisse hatten, wenn sie mit dem
Studium begannen. Die Vermittlung von
Deutsch in zweisprachigen Gebieten der
Monarchie erfolgte auBlerdem so gut wie aus-
schlieBlich durch zweisprachige Lehrer, die
thren Unterricht tageweise abwechselnd in
Deutsch und in den jeweiligen Sprachen der
Nationalitdten durchfiihrten und in der Regel
gute Kenntnisse in beiden Sprachen aufwie-
sen.

In der Ersten Republik kam es nicht zu-
letzt auf Grund der politischen Umstinde zu
einem schnellen Riickgang der Zahlen nicht
deutschsprachiger Studierender. Zeitgendssi-
sche Berichte aus der Zeit von 1890—1935
sprechen vom starken Assimilationsdruck,
dem besonders die Einwanderer aus dem
heutigen Tschechien und der Slowakei ausge-
setzt waren (vgl. dazu John/Lichtblau 1990).
Da Osterreich auBerdem zu einem auBenpoli-
tisch inaktiven und auf sich bezogenen Klein-
staat geworden war, verhinderte dies (im Ge-
gensatz zu Deutschland, wo 1932 der Vorliu-
fer des Goethe-Instituts gegriindet worden
war) jeden Ansatz zur Herausbildung von
Deutsch als Fremdsprache, so dass vor 1945
keinerlei Aktivititen vorhanden waren. We-
sentlich war auch der Umstand, dass Oster-
reich im Gegensatz zu anderen europiischen
Lindern auBerhalb Europas keine Territo-
rien besall und wirtschaftlich auf Mitteleu-
ropa orientiert war, so dass es von Seiten der
traditionellen AuBenbezichungen keine un-
mittelbare Notwendigkeit gab, Institutionen
fiir die Vermittlung von Fremdsprachen-
kenntnissen im Deutschen einzurichten.

4. Der Zeitraum von 1945—1980

4.1. Die Studienvorbereitung auslindischer
Studierender als Beginn des Deutschen
als Fremdsprache in Osterreich

Deutsch als Fremdsprache kommt in diesem
Zeitraum vorerst iiberhaupt nur im Bereich
der Studienvorbereitung nicht deutschspra-
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chiger Studierender vor. Denn nach der er-
sten Aufbauphase, die bis zur Unabhéingig-
keit des Landes im Jahre 1955 reichte, kam
es universitir zu einem rapiden Anstieg aus-
landischer Horer. Dies hing vor allem damit
zusammen, dass die Osterreichischen Univer-
sititen auf viele Studenten aus stidosteuropé-
1schen Landern eine grofle Anziehungskraft
ausiibten. Viele der angestrebten Studien gab
es in deren Heimatlindern nicht oder, auf
Grund der Kriegsereignisse, nicht mehr. Vor
allem technische Studien und Studien an
Kunst- und Musikhochschulen waren bei
ausldndischen Horern stark gefragt. Ihr
Anteil betrug um 1960 im Durchschnitt aller
Universitiaten rund 30%, an manchen Techni-
schen Universititen wie in Graz und an den
Kunst- und Musikhochschulen sogar 50%
und mehr. Dies veranlasste die Universititen
zur Grindung des Osterreichischen Aus-
landsstudentendienstes (OAD), der vor allem
beauftragt wurde, die auslidndischen Studie-
renden zu betreuen und Deutschkurse einzu-
richten, da es zu erheblichen Schwierigkeiten
bei der Integration der nicht deutschsprachi-
gen Studierenden gekommen war. In der
Folge wurden nach und nach in allen Univer-
sitdtsstadten die sog. ,,Vorstudienlehrgénge®
gegriindet. Sie sind damit die ilteste Institu-
tion, an der in Osterreich Deutsch als Fremd-
sprache-Unterricht  kontinuierlich  erteilt
wird, und entsprechen in vielem den Studien-
kollegs in Deutschland. Heute bestehen je-
doch nur mehr die Vorstudiengénge in Graz
und Wien.

Der Osterreichische Auslandsstudenten-
dienst gab aber nicht nur Deutschunterricht,
es wurden dieser Organisation auch die Ver-
waltung von Stipendien und der anderen
Auslandsaktivititen der Osterreichischen Uni-
versititen {ibertragen, was dieser Organisa-
tion im universitiren Kontext eine zentrale
Position einbrachte. Eine ihrer Aufgaben war
es unausgesprochen auch, den als zu massiv
empfundenen Zustrom auslindischer Studie-
render zu drosseln. Mittels ihres schulisch or-
ganisierten Unterrichts und einer rigiden Or-
ganisation erfiillten die Vorstudienlehrginge
eine gewisse Zeit auch diese Funktion. Denn
die mnicht deutschsprachigen Studierenden
mussten nicht nur Deutschkenntnisse nach-
weisen, um das Studium aufnehmen zu koén-
nen, sondern dariiber hinaus — je nach Her-
kunftsland — in verschiedenen Fichern viele
Nachpriifungen und damit faktisch eine
zweite Matura ablegen, was zu jahrelangen
Studienverzégerungen fithrte und das Stu-

dium in Osterreich schwierig und unattraktiv
machte. Hinzu kam, dass die am Vorstudien-
lehrgang unterrichtenden Lehrer in keiner
Weise auf den Unterricht in Deutsch als
Fremdsprache bzw. jenen mit nicht deutsch-
sprachigen Lernern vorbereitet waren, da
entsprechende Ausbildungen fehlten. All das
fithrte fir viele nicht deutschsprachige Stu-
dierende zu erheblichen Schwierigkeiten.

4.2. Probleme im Bereich der
Studienvorbereitung und
Losungsversuche

Im Jahre 1974 kam es auf Grund dieser Miss-
stinde zu massiven studentischen Protesten
und, nach wochenlangen Streiks, zu einer or-
ganisatorischen Neuordnung durch die Er-
richtung interuniversitirer Kommissionen,
die in Wien bereits 1977 sowie in Graz 1982
ihre Arbeit aufnahmen. An den anderen Uni-
versititsorten blieb die Situation jedoch un-
verdandert. Dieser Zeitpunkt markiert auch
den Anfang vom Ende der Dominanz des
Osterreichischen Auslandsstudentendienstes,
der den Bereich Deutsch als Fremdsprache
fiir sich reklamierte und jede Etablierung des
Faches Deutsch als Fremdsprache an den
Universitdten bis Ende der 80er Jahre im Zu-
sammenspiel mit den mit ihm verbundenen
Beamten des Wissenschaftsministeriums er-
folgreich verhinderte. Lange Zeit trug dazu
auch der Umstand bei, dass die traditionelle
Germanistik kein Interesse an Deutsch als
Fremdsprache zeigte. Das erklirt mogli-
cherweise, warum von der Internationalen
Deutschlehrertagung, die 1971 in Salzburg
stattgefunden hatte, keine Impulse zur Eta-
blierung von Deutsch als Fremdsprache in
Osterreich ausgingen.

Die Periode der 60er und 70er Jahre ist da-
her durch die ausschlielliche Dominanz des
Osterreichischen Auslandsstudentendienstes
und das vollige Fehlen von Aktivititen der
Osterreichischen Germanistik in Bezug auf
die Etablierung von Deutsch als Fremdspra-
che gekennzeichnet, was angesichts ihrer ex-
trem starken historisch-linguistischen und li-
terarischen Ausrichtung nicht {iberrascht.
Deutsch als Fremdsprache gab es im Zeit-
raum 1960—1980 universitir nur in schulisch
gestalteten Kursen des Osterreichischen Aus-
landsstudentendienstes, in so genannten
»Sprachkursen fiir Horer aller Fakultiten®
und auBeruniversitir (wenn auch zuweilen
mit Universitdten verbunden) in vereinzelten
Sommerkursen und in ganz wenigen privaten
Sprachschulen. Vor der Errichtung der Vor-
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studienlehrginge gab es die Moglichkeit zum
Deutschlernen lediglich im Rahmen der so
genannten ,,Sprachkurse fiir Horer aller Fa-
kultiten®, die teilweise auch weiter bestanden
bzw. an neugegriindeten Universititen wie in
Klagenfurt erst spiter eingerichtet wurden.
Das Ausbildungsangebot betrug zwischen
vier und 40 Semesterwochenstunden. Kenn-
zeichnend fiir die Situation der Studienvorbe-
reitung ausldndischer Studierender war die
organisatorische und strukturelle Heterogeni-
tit, die sich bis heute nicht geindert hat. In
Innsbruck und Klagenfurt existieren dafiir
Hochschullehrginge, in Salzburg Deutsch-
kurse am Germanistikinstitut, in Wien und
Graz Vorstudienlehrginge und in Linz Kurse
am Sprachzentrum der Universitit. Ein bun-
deseinheitlicher Ausbildungsrahmen fehlt, da
die Studienvorbereitung in den autonomen
Verfiigungsbereich der jeweiligen Universitit
fallt und hinsichtlich des Stundenausmales
und der Anforderungen der sog. Hochschul-
sprachpriifung verschieden geregelt wird.
Weitgehende Ubereinstimmung besteht zwi-
schen den Vorstudienlehrgéngen in Graz und
Wien, die Mitte der 80er Jahre entsprechende
Ausbildungspline verabschiedeten (vgl. u. a.
Muhr 1984) und in Wien von etwa 700 und
in Graz von etwa 300 Studierenden besucht
werden.

4.3. Deutsch als Zweitsprache ab den 70er
Jahren

In der Folge des Wirtschaftsaufschwungs An-
fang der 70er Jahre kam es auch in Osterreich
zu einem starken Anwachsen auslidndischer
Arbeitskrifte, die iberwiegend aus dem da-
maligen Jugoslawien und aus der Tiirkei
stammten. Kennzeichnend fiir die Situation
der Ausldnderbeschiftigung in Osterreich
war ihre regionale Konzentration auf Vorarl-
berg, den GroBraum Salzburg, Linz und
Wien. In den entsprechenden Bundeslindern
kam es in der Folge daher auch zu ersten
Problemen mit den nicht deutschsprachigen
Kindern der sog. ,,Gastarbeiter”. Bereits 1973
reagierte das Bundesland Salzburg auf diese
Situation mit der Einrichtung so genannter
sbunter Klassen®, in welchen die nicht
deutschsprachigen Kinder einer Schule ge-
meinsam unterrichtet wurden. Das Modell
war jedoch wenig effektiv und wurde bald
wieder aufgegeben. Erschwerend kam hinzu,
dass weder Schulen noch Schulgesetze auf
Kinder ohne Deutschkenntnisse vorbereitet
waren und alle MaBnahmen bis Ende der
80er Jahre daher provisorisch als sog. ,,Schul-

versuche® eingerichtet werden mussten. Mit
dem weiteren Zuzug auslandischer Arbeits-
kriafte und der Polenkrise Anfang der 80er
Jahre verschirfte sich die Situation in den
stidtischen Ballungszentren weiter, so dass
ab Anfang der 80er Jahre umfassende schuli-
sche IntegrationsmaBnahmen fiir nicht
deutschsprachige Kinder notwendig wurden.

5. Die Griinderphase von Deutsch als
Fremdsprache und Deutsch als
Zweitsprache in Osterreich ab
Anfang der 80er Jahre

5.1. Der Aufbau einer Lehrerausbildung
Deutsch als Fremdsprache

Die 80er Jahre konnen als Pionierjahre von
Deutsch als Fremdsprache und Deutsch als
Zweitsprache in Osterreich angesehen wer-
den. An verschiedenen Orten und in verschie-
denen Bereichen wurden Anstrengungen zur
Etablierung des Faches unternommen. Kenn-
zeichnend fiir die Situation von Deutsch als
Fremdsprache und Deutsch als Zweitsprache
war, dass es eine groBe Zahl von Deutsch als
Fremdsprache-Lernern und eine gréBer wer-
dende Zahl schulischer und auBerschulischer
Deutsch als Fremdsprache-Aktivititen gab,
Ausbildungseinrichtungen fiir Deutsch als
Fremdsprache-Lehrer und Einrichtungen zur
Integration nicht deutschsprachiger Schiiler
und Zuwanderer jedoch fehiten. Ein weiteres
Problem war, dass Osterreich auf Grund
zahlreicher bilateraler Kulturabkommen eine
stetig groBer werdende Zahl von Auslands-
lektoren (Mitte der 80er Jahre waren es be-
reits etwa 70 Lektoren) entsandte, die beauf-
tragt waren, im jeweiligen Land ,,0sterreichi-
sche Literatur und deutsche Sprache” zu ver-
mitteln, ohne dass jedoch eine entsprechende
institutionelle und materielle Unterstiitzung
in Form von Lehrmaterialien und Serviceein-
richtungen vorhanden gewesen wiren. An-
ders als in der Bundesrepublik Deutschland
oder in der DDR waren in Osterreich zu die-
ser Zeit drei Ministerien (AuBen-, Wissen-
schafts- und Unterrichtsministerium) fiir die
Auslandskultur zustindig. Auch fehlte eine
entsprechende Vorbereitung auf den Aus-
landseinsatz in Form einer Deutsch als
Fremdsprache-Ausbildung (einwochige Ein-
schulungskurse gab es zwar an der Universi-
tat Klagenfurt, sie waren aber nicht ausrei-
chend). All das fithrte zu wiederholter Kritik
und zu Auseinandersetzungen mit den zu-
stindigen Ministerien. Erschwerend kam
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hinzu, dass eine explizit formulierte Aus-
landskulturpolitik in Form einer parlamenta-
risch abgesicherten EntschlieBung fehlte. Die
Bemiihungen konzentrierten sich daher vor
allem darauf, eine Etablierung des Faches
durch Einrichtung von Lehrerausbildungs-
einrichtungen zu erreichen. Um die Wende zu
den 80er Jahren hatte sich in den stddtischen
Ballungszentren auBerdem der Integrations-
druck auf die Pflichtschulen verstirkt und
andererseits kam es in verschiedenen Univer-
sitdtsstadten wie Klagenfurt, Graz, Wien und
Salzburg zur Einrichtung von Universitétsab-
kommen fiir Deutschlernende. Diese waren
zwar hiufig aus touristischen Griinden einge-
richtet worden, wurden von einer jiingeren
Generation engagierter Universititslehrer je-
doch als Chance zum Aufbau von Lehrer-
ausbildungseinrichtungen fiir Deutsch als
Fremdsprache und zur akademischen Eta-
blierung des Faches erkannt. Die Verbindung
zwischen Sommerkursen und Lehrerausbil-
dung gelang in substantiellem AusmalB vor-
erst aber nur in Klagenfurt und Graz, in ge-
wisser Hinsicht auch in Innsbruck, wo der
Einfluss der Zweisprachigkeitssituation in
Stdtirol spiirbar wurde. Ein wesentliches
Hindernis fiir die Errichtung einer Deutsch
als Fremdsprache-Lehrerausbildung war das
tiefe Unverstdndnis auf Seiten der zustindi-
gen Ministerien. Ein weiteres Problem be-
stand darin, dass die Auslandslektoren im
Zuge ihrer Bewerbung um ein Lektorat stets
ein Forschungsthema présentieren mussten,
an dem sie wahrend ihres Auslandsaufenthal-
tes arbeiten sollten. Diese Argumentation lief3
eine Deutsch als Fremdsprache-Lehrerausbil-
dung als Giberfliissig erscheinen, da die Lekto-
rate auf drei Jahre befristet sein sollten und
ihre Tatigkeit nicht primir der Vermittlung
des Deutsch als Fremdsprache gewidmet sein
sollte, sondern dem bei der Bewerbung ange-
gebenen Forschungsvorhaben, das aber fiir
kaum jemanden die wirkliche Motivation fiir
einen Auslandsaufenthalt darstellte.

Schon dieses Detail zeigte, wie hemmend
die Politik des zustdndigen Wissenschaftsmi-
nisteriums fiir die Errichtung einer universi-
tdren Deutsch als Fremdsprache-Lehreraus-
bildung war, das stets danach trachtete, das
Monopol des Osterreichischen Auslandsstu-
dentendienstes im Bereich Deutsch als
Fremdsprache aufrechtzuerhalten. Man kann
heute rickblickend feststellen, dass die 80er
Jahre von der Auseinandersetzung zwischen
engagierten Universitatslehrern und der Mi-
nisterialbiirokratie (und dem mit ihr aufs

engste verbundenen Osterreichischen Aus-
landsstudentendienst) gekennzeichnet waren.
Im Mittelpunkt dieses Machtkampfes stand
die Weigerung, Deutsch als Fremdsprache an
den Universititen in Form von organisato-
risch reguldr verankerten Lehrerausbildun-
gen zu etablieren.

Allerdings hatten die Auseinandersetzun-
gen auch ihr Gutes, da die Germanistikinsti-
tute auf den Bereich Deutsch als Fremdspra-
che aufmerksam wurden und diesen als Zu-
kunftschance erkannten. Im Jahre 1985 kam
es auf Grund einer gemeinsamen Initiative
von Graz, Wien und Klagenfurt zu einem er-
sten Treffen der Gesamtstudienkommission
Germanistik, bei dem die Einrichtung eines
Studiums Deutsch als Fremdsprache bespro-
chen wurde. Am Ende standen elf gesamt-
Osterreichische Kommissionstreffen, die im
April 1987 schlieBlich zur Formulierung eines
gemeinsamen Ausbildungsplans fithrten. Er
sah ein viersemestriges Aufbaustudium mit
rund 40 Semsterwochenstunden und einer
Abschlusspriifung vor, das im Anschluss an
ein philologisches Studium (in erster Linie ein
Lehramtsstudium) zu absolvieren und mit ei-
nem staatlich anerkannten Diplom verbun-
den gewesen wire (vgl. Muhr 1987). Die
Griinde fiir die Wahl dieses Ausbildungsgan-
ges waren (nach langen Diskussionen) die
starke Abhingigkeit des Osterreichischen Ar-
beitsmarktes fiir Lehrer im Allgemeinen und
von Deutsch als Fremdsprache-Lehrern im
Besonderen von staatlich vergebenen Stellen
sowie die stark eingeschrinkten Arbeitsmog-
lichkeiten im nicht-staatlichen Bereich. Hinzu
kommt, dass Lektorenstellen zeitlich befristet
sind (fiinf Jahre) und eine Reintegration von
Personen ohne Lehrbefdhigung fiir den Un-
terricht an Osterreichischen Schulen fast un-
weigerlich in die Arbeitslosigkeit gefiihrt
hitte. Die kiinftigen Deutsch als Fremdspra-
che-Lehrer sollten daher moglichst eine Lehr-
amtspriifung haben und die Deutsch als
Fremdsprache-Kenntnisse als Zusatzqualifi-
kation erwerben, um mehrere berufliche
Standbeine zu haben. Zur Einrichtung eines
entsprechenden Ausbildungsganges kam es
jedoch trotz der gemeinsamen Initiative
nicht, da das zustindige Ministerium aus
Kostengriinden lediglich bereit war, diese an
zwei Universititsstandorten einzurichten.
Keines der fiunf Germanistikinstitute wollte
jedoch zuriickstehen. Zu diesem Zeitpunkt
gab es einzelne Lehrveranstaltungen zur
Deutsch als Fremdsprache-Lehrerausbildung
in Innsbruck, Salzburg, Klagenfurt und



102 II. Deutsch als Fremdsprache als spezifisches Lehr- und Forschungsgebiet II: Geschichte

Graz. Wahrend Klagenfurt auf eine gewisse
Kontinuitdt im Ausbildungsbereich verwei-
sen konnte, aber iiber relativ wenige Lehrver-
anstaltungen verfiigte, existierte in Graz be-
reits seit dem Studienjahr 1988/89 ein
Deutsch als Fremdsprache-Studiengang im
AusmalB von 22 Semesterwochenstunden, der
allerdings keinen offiziellen Status hatte, da
die Verankerung im Rahmen eines Studienge-
setzes fehlte.

Einen Umschwung zu Gunsten der Eta-
blierung der Deutsch als Fremdsprache-Aus-
bildung brachte erst die IX. Internationale
Deutschlehrertagung in Wien 1989 und die
im selben Jahr stattfindende ,,Wende® in Ost-
europa. Beide ,,Ereignisse” machten unmiss-
verstiandlich deutlich, dass Osterreich auf
dem Gebiet Deutsch als Fremdsprache nach
wie vor uber keine gesetzlich abgesicherte
Lehrerausbildung verfiigte und keine einzige
Deutsch als Fremdsprache-Lehrkanzel vor-
weisen konnte, zugleich aber einem enormen
Bedarf an qualifizierten Deutsch als Fremd-
sprache-Lehrern gegeniiberstand, den es in
keiner Weise erfiillen konnte (allein im Jahre
1990 wurden vierzig neue Lektorenstellen in
Osteuropa eingerichtet). Auf Grund der ge-
anderten Rahmenbedingungen und der Tat-
sache, dass in Graz de facto bereits ein Studi-
engang bestand, kam es 1990 zur Errichtung
des ,,Hochschullehrgangs Deutsch als Fremd-
sprache” in Graz, der mit dem Winterseme-
ster 1990/91 seinen Betricb aufnabm, bis
heute besteht und nach wie vor die einzige
formalisierte Deutsch als Fremdsprache-Leh-
rerausbildungseinrichtung auf Universitits-
ebene in Osterreich ist. Seine Einrichtung
steht in engem Zusammenhang mit der Ar-
beitsgruppe Deutsch als Fremdsprache Graz,
die 1983—1991 am Institut fir Germanistik
bestand und sich zuerst vor allem um die Ver-
besserung des Deutsch als Fremdsprache-Un-
terrichts am Vorstudienlehrgang Graz und
um die Einstellung und Ausbildung neuer
Lehrkrifte bemiihte. Dies geschah einerseits
durch die Einrichtung von Lehrveranstal-
tungen zur Lehrerausbildung Deutsch als
Fremdsprache sowie die Einrichtung der
Sommerkurse fiir Entwicklungshilfe-Stipen-
diaten der Republik Osterreich, dic es mog-
lich machten, unterrichtspraktische Fertigkei-
ten zu erwerben. An diesen Kursen nahmen
in manchen Jahren bis zu 80 Stipendiaten
und 30 Lehrkrifte teil. Diese Symbiose von
Theorie und Praxis fithrte sehr bald zur Aus-
bildung einer gréBeren Zahl von Lehrerin-
nen, die einerseits im Vorstudienlehrgang und

an anderen Institutionen Arbeit fanden und
bald auch in den Lehrveranstaltungen zur
Lehrerausbildung und in Fortbildungssemi-
naren in osteuropdischen Léndern titig wa-
ren, wo nach der ,,Wende“ kommunikative
Methoden des Fremdsprachenunterrichts von
groBem Interesse waren. Ein dhnliches Sy-
stem der Verbindung von Sommerkurs und
Lehrerausbildung bestand auch in Klagen-
furt. Auch der Vorstudienlehrgang Wien er-
wies sich nicht zuletzt auf Grund seiner gro-
Ben Zahl von Studierenden (etwa 700) und
Lehrern als wichtige Institution fiir die Eta-
blierung von Deutsch als Fremdsprache in
Osterreich. An der Universitit Innsbruck
wiederum bestanden enge Verbindungen zu
Sddtirol, da diese Universitidt zugleich als
sidtiroler Landesuniversitdt fungiert. Dies
bewirkte ein deutliches Engagement in Rich-
tung auf kontrastive Linguistik und Zwei-
sprachigkeitsforschung. In Salzburg und
Wien gab es zwar seit langer Zeit einen Som-
merkurs, in Wien dariiber hinaus auch Ganz-
jahreskurse in Form von ,Internationaler
Wiener Hochschulkurse®. Diese wirkten je-
doch nicht auf die Etablierung des Deutsch
als Fremdsprache ein.

5.2. Die Griindung des Osterreichischen
Lehrerverbandes Deutsch als
Fremdsprache

Ein wichtiger Impuls fiir Deutsch als Fremd-
sprache in Osterreich ging auch von der
Grindung des Osterreichischen Lehrerver-
bands Deutsch als Fremdsprache im Jahre
1984 aus, der 1985 seine erste Jahrestagung
abhielt und sich seither kontinuierlich und
mit Erfolg um die Belange von Deutsch als
Fremdsprache und Deutsch als Zweitsprache
bemiiht. Ein erster Hohepunkt dieser Arbeit
war die erfolgreiche Durchfithrung der IX.
Internationalen Deutschlehrertagung in Wien
1989, die fiir Deutsch als Fremdsprache in
Osterreich den endgiiltigen Durchbruch
brachte. Die ODaF-Mitteilungen sind das
Kommunikationsorgan fiir die Gstereichi-
sche Fachszene.

5.3. Deutsch als Zweitsprache in den 80er
Jahren

Wihrend sich die strukturelle Situation von
Deutsch als Fremdsprache gegen Ende der
80er Jahre schrittweise verbesserte, stagnierte
jene von Deutsch als Zweitsprache weitge-
hend. Das hat nicht unwesentlich mit der
Trennung zwischen Pflichtschullehrer- und
Gymnasiallehrerausbildung zu tun. Erstere
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erfolgt traditionellerweise an den Padagogi-
schen Akademien, ist schulpraktisch ausge-
richtet und ist dem Unterrichtsministerium
unterstellt, wihrend Letztere an den Univer-
sitdten durchgefithrt wird, vor allem theorie-
und wissensbezogen aufgebaut ist und im
Wissenschaftsministerium ressortiert. Fiir je-
den Schultyp (Volks-, Haupt-, Sonderschule
und Mittelschule) ist eine eigene Lehramts-
priffung notwendig, so dass die gegenseitige
Durchlassigkeit der Ausbildungssysteme so
gut wie nicht gegeben ist, was die Zusammen-
arbeit der verschiedenen Lehrerausbildungs-
institutionen massiv erschwert. Der Kennt-
niserwerb im Bereich Interkulturelles Lernen
und Deutsch als Zweitsprache wurde daher
in die Lehrerfortbildungsinstitute verlegt,
was von den bereits unterrichtenden Lehrern
vielfach dankbar angenommen wurde. Das
gilt auch fiir die Schulberatungsstelle fiir
Ausliander in Wien und das Interkulturelle
Zentrum am Piadagogischen Institut Wien,
die Hilfestellungen anboten.

Mit dem Studienjahr 1981/82 wurde an
den Pidagogischen Akademien auch das
Wahlfach ,Interkulturelles Lernen“ einge-
richtet, das kiinftigen Lehrern die Mdglich-
keit geben sollte, sich im Rahmen ihrer Aus-
bildung zum Pflicht- oder Sonderschullehrer
auf den Unterricht mit nicht deutschsprachi-
gen Schiilern vorzubereiten. Dieses Fach be-
steht bis heute und umfasst Lehrveranstal-
tungen im Ausmall von insgesamt 12 Seme-
sterwochenstunden, die auf zwei bis vier Se-
mester verteilt werden. Es ist fiir Pflichtschul-
lehrer nach wie vor die einzige Moglichkeit,
fremdsprachendidaktische Kenntnisse und
Verfahren zur Integration nicht deutschspra-
chiger Kinder im Rahmen der reguldren Aus-
bildung an Pddagogischen Akademien zu er-
werben. Sowohl der Umfang der Ausbildung
als auch der Charakter eines freiwilligen Zu-
satzfaches bleiben jedoch problematisch, da
es heute fast keine Pflichtschule ohne nicht
deutschsprachige Kinder gibt.

In den Schulen selbst gab es Schwierigkei-
ten, die groBer werdende Zahl von nicht
deutschsprachigen Kindern in den Unter-
richtsprozess zu integrieren. Dies hatte mit
der groBen Konzentration auf einige wenige
stadtische Ballungsgebiete wie Wien, Salz-
burg, Linz, Wels sowie den GroBraum Feld-
kirch (Vorarlberg) zu tun. Das Bundesland
Vorarlberg 16ste dieses Problem einfach, in-
dem es die nicht deutschsprachigen Schiiler
doppelt zihlte, die Hochstzahl der Schiiler
pro Klasse senkte und so eine relativ rei-

bungslose Integration erreichte. Wesentlich
problematischer war die Situation in Wien,
wo der Auslinderanteil besonders grof3 ist
und seit Mitte der 80er Jahre etwa 75% der
in Osterreich eingeschulten nicht deutsch-
sprachigen Kinder zur Schule gehen. Der
durchschnittliche Ausldnderanteil an Pflicht-
schulen stieg dort von 12,9% (11 889 Schiiler)
im Schuljahr 1981/82 auf 31,1% (24 763 Schii-
ler) im Jahre 1992/93 (vgl. dazu Osterreichi-
sches Institut fiir Bildungsforschungs-Info 1/
1993). Hinzu kommen noch hohe Konzentra-
tionen innerhalb des Stadtgebiets selbst: In
fiinf Wiener Gemeindebezirken lag der
durchschnittliche Anteil nicht deutschspra-
chiger Schiiler bei 50% und dariiber. Im sel-
ben Jahr besuchten insgesamt 55000 Schiiler
nicht deutscher Muttersprache Osterreichs
Pflichtschulen, (davon allerdings nur 6858
die Unterstufe der Gymnasien), was durch-
schnittlich einem Anteil von 18% entspricht.

Anfang der 80er Jahre wurden, besonders
in Wien, daher in vermehrter Zahl so ge-
nannte ,Begleitlehrer” eingestellt, die den
Klassenlehrern helfen sollten, das Problem
der Vermittlung von Deutschkenntnissen
parallel zum reguldren Unterricht zu 16sen.
Das wurde teilweise auch erreicht; eine groBe
Untersuchung, die Mitte der 80er Jahre vom
Institut fiir Hohere Studien zur Situation der
Gastarbeiter durchgefiihrt wurde (vgl. Bau-
boéck u. a. 1985, Fischer 1987), ergab jedoch,
dass die schulischen MaBnahmen in keiner
Weise addquat waren. Am deutlichsten wurde
dies am hohen Anteil ausldndischer Kinder
in Sonderschulen (in Wien durchschnittlich
40%), die eigentlich als spezielle Schulform
fiir die Integration behinderter Kinder, nicht
aber fiir das Nachholen von Sprachkenntnis-
sen konzipiert war und im Osterreichischen
Schulsystem stigmatisiert ist. Die Studie er-
gab auferdem, dass nur 24% der nicht
deutschsprachigen Schiiler einen Hauptschul-
abschluss in der vorgesehenen Zeit von neun
Schuljahren erreichten, ein Drittel schloss die
Schule mit einer um ein Jahr verkiirzten und
ein Viertel sogar mit einer um zwei Jahre ver-
kiirzten Schulbildung ab. Auch war der
Anteil nicht deutschsprachiger Kinder im so
genannten ,,2. Klassenzug® (bis Mitte der
80er Jahre) und spéter in den 2. und 3. Lei-
stungsgruppen der Hauptschule extrem hoch
(bis zu 70%, vgl. Fischer 1987), was tiberwie-
gend in der mangelnden und ineffizienten
Vermittlung des Deutschen begriindet war.
Die Berufschancen solcherart ,,Ausgebilde-
ter” waren entsprechend gering und fiihrten
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einerseits zur Einrichtung von Zusatzkursen
der Arbeitsimter, andererseits nahmen die
Klagen derart iiberhand, dass auch die Schul-
verwaltungen reagieren mussten und Anfang
der 90er Jahre ein Reformschub eingeleitet
wurde, der nicht zuletzt auch durch den enor-
men Zustrom an ausldndischen Kindern in
der Folge des Krieges in Ex-Jugoslawien not-
wendig wurde und zu einer Einrichtung und
Neustrukturierung des Unterrichts mit nicht
deutschsprachigen Kindern fiihrte.

Gegen Ende der 80er Jahre war die Situa-
tion von Deutsch als Fremdsprache und
Deutsch als Zweitsprache in Osterreich durch
eine rasante Entwicklung und zahlreiche
MaBnahmen und Aktivititen gekennzeich-
net, die in den vorangegangenen Jahren vor-
bereitet worden waren und jetzt zum Tragen
kamen.

6. Deutsch als Fremdsprache in den
90er Jahren

6.1. Die Folgen der ,,Wende® in Osteuropa

Mit der ,,Wende“ in Osteuropa beginnt auch
die bislang letzte Entwicklungsphase von
Deutsch als Fremdsprache in Osterreich, die
als Etablierungsphase charakterisiert werden
kann und sowohl die Errichtung einer univer-
sitdren Deutsch als Fremdsprache-Lehreraus-
bildung als auch die Einrichtung zweier Lehr-
kanzeln und einer Reihe weiterer Institutio-
nen mit sich brachte. Im Deutsch als Zweit-
sprache-Bereich erfolgte die Fixierung des
Bereichs ,, Interkulturelles Lernen® durch Zu-
satzlehrpldne und die Einfiihrung zahlreicher
neuer Unterrichtsmodelle.

6.2. Die Entwicklung von Deutsch als
Zweitsprache in den 90er Jahren

Die rechtliche Situation der Integration nicht
deutschsprachiger Kinder blieb bis 1992 un-
befriedigend, da erst in diesem Jahr der Zu-
satzlehrplan ,,Deutsch fiir Kinder mit nicht
deutscher Muttersprache” eingefithrt und
auBerdem tber eine Reihe neuer und positi-
ver Gesetzesbestimmungen klare Regelungen
fir die Integration ausldndischer Kinder ge-
schaffen wurden. Die stark ansteigende Zu-
wanderung in der Folge des Jugoslawienkrie-
ges und europaweiter Flichtlings- und Mi-
grantenstréme zwang die Schulbehorden zu
IntegrationsmaBBnahmen. Die stark anstei-
genden Zahlen nicht deutschsprachiger Schii-
ler in allen Schultypen und auf allen Schul-
stufen machten ein Abgehen vom zuvor

praktizierten ,,Gastarbeiter“-modell notwen-
dig, das so tat, als ob die nicht deutschspra-
chigen Kinder lediglich ein voriibergehendes
,,Problem® darstellten. Deutlichstes Indiz da-
fir war die bis zum Jahre 1992 giiltige
Rechtslage, derzufolge alle FEinschulungs-
maBnahmen nicht deutschsprachiger Schiiler
als Schulversuch eingerichtet werden mussten
und die Anzahl der in diesem Rahmen einge-
schulten Kinder 10% der Gesamtzahl aller
Schiiler nicht iiberschreiten durfte (was zu-
letzt allerdings ignoriert wurde). Ab 1992
wurden diese Schulversuche in das Regel-
schulwesen tibertragen (vgl. Satzke/Antoni/
Seitz/Reumiiller 1992) und ein Lehrplanzu-
satz ,,Interkulturelles Lernen® eingefiihrt, der
dieses zum allgemeinen Unterrichtsprinzip
erhob und auch die Férderung der Mutter-
sprache(n) verankerte. Wesentlich ist, dass
dieser Zusatzlehrplan lediglich sehr allgemein
formulierte inhaltlich-diaktische und lernor-
ganisatorische Grundlagen und Rahmenbe-
dingungen definierte, nicht aber bestimmte
Modelle festlegte. Letzere sollten durch auto-
nome Entscheidungen der Schulen bzw. ei-
gene Erlasse der jeweiligen Bundeslander um-
gesetzt werden. Weiters wurde ein bundesein-
heitliches Forderausmal festgelegt, das 0,83
Stunden pro auBerordentlichem Schiiler und
Woche und 0,33 Stunden pro ordentlichem
Schiiler betrug. Ein akzeptables Ausmaf} an
zusidtzlichem Deutschunterricht fiir ein nicht
deutschsprachiges Kind kam im Rahmen die-
ses Systems allerdings nur zustande, wenn
eine ausreichende Anzahl von Kindern in ei-
ner Schule vorhanden war und dadurch der
Einsatz einer zusatzlichen Lehrkraft mdglich
wurde. Dies war an Wiener Schulen auf
Grund des hohen Ausldnderanteils durchge-
hend der Fall, nicht jedoch in den ldndlichen
Gebieten der anderen Bundesldnder. Wih-
rend in Wien haufig das Modell der ,,Integra-
tiven Ausldnderbetreuung® mit Team-teach-
ing angewendet wurde, das bei einem mehr
als 50%igen Auslinderanteil pro Schule und
Woche sogar bis zu 18 Stunden Deutsch-
unterricht zusitzlich ermoglichte (Fahnl
1995), waren in den nicht-stidtischen Gebie-
ten meistens Begleitlehrer fiir den IKL-Un-
terricht tatig, die als eine Art moderner Wan-
derlehrer bis zu sechs Schulen betreuten und
oft weite Anfahrtswege in Kauf nehmen
mussten. Das Fehlen von Empfehlungen bzw.
Festlegungen von Unterrichtsmodellen fiir
die Einschulung nicht deutschsprachiger
Pflichtschulkinder entpuppte sich damit nicht
als Gestaltungsmoglichkeit innerhalb der
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Schulautonomie, sondern als Liicke in einem
sonst zeitgemaBen und fortschrittlichen Lehr-
plan. Der Versuch, dieses Manko auszuglei-
chen und in der Steiermark einen Rahmen-
plan fiir den Unterricht mit nicht deutsch-
sprachigen Kindern einzufithren, der in Stdd-
ten interkulturelle Schwerpunktschulen und
zeitlich begrenzte, einleitende Deutsch-Inten-
sivkurse vorsah, scheiterte an der Schulbiiro-
kratie und an Lehrern, die meinten, darin ein
Segregationsmodell zu erblicken: Dies trotz
der Tatsache, dass dieses Modell mit Erfolg
an einer Schule mit hohem Ausldnderanteil
erprobt wurde und das Wiener Modell ,,In-
tegrative Auslidnderbetreuung®” im Kern die-
selben MafBnahmen setzte. Tatsichlich setzte
sich in Bezug auf die Formen der schuli-
schen Auslinderintegration in Osterreich eine
Gruppe von Didaktikern durch, die im ge-
meinsamen Leben von deutschsprachigen
und nicht deutschsprachigen das oberste Ziel
sah, um Segregation zu vermeiden. Dieser an
sich richtige Ansatz wurde jedoch durch die
schulische Praxis widerlegt: Bei einem gerin-
gen Auslinderanteil kommt durch die Pro-
Kopf-Wochenstundenanzahl nur eine nied-
rige Zahl zusitzlicher Deutschstunden und
damit eine viel zu geringe Forderung des Ziel-
sprachenlernens zustande, die auch durch die
staindige Anwesenheit unter deutschsprachi-
gen Schiillern nicht ausgeglichen werden
kann. An Schulen mit hohem Auslinder-
anteil (besonders an stidtischen Hauptschu-
len) und in den dritten Leistungsgruppen ist
hingegen der umgekehrte Effekt festzustellen:
Die weitgehende Abwesenheit deutschspra-
chiger Schiiler entzieht dem gemeinsamen so-
zialen und sprachlichen Lernen die notwen-
dige andere Halfte und wird somit unmdg-
lich. Derzeit ist nicht zuletzt auf Grund von
SparmaBnahmen im Bildungsbereich keine
Verbesserung der Situation oder eine gesetz-
liche Losung der Probleme in Sicht. Das
Herausnehmen der nicht deutschsprachigen
Schiiler aus dem Unterricht und der stunden-
weise unterrichtsparallele Deutschunterricht
mit Begleitlehrern wird daher in den néchsten
Jahren auch weiterhin das am hiufigsten an-
gewendete Modell der Integration auslidndi-
scher Kinder in Osterreich sein. Nicht uner-
wahnt darf allerdings bleiben, dass erfolgrei-
che Versuche zur zweisprachigen Alphabeti-
sierung durchgefithrt und in einer groBer
werdenden Zah! von Schulen bilinguale
Unterrichtsformen eingefithrt wurden. Zur
Positivseite gehort auch, dass muttersprach-
licher Unterricht in Tiirkisch und den Spra-

chen Ex-Jugoslawiens mdglich ist und in der
Regel gut angenommen wird. Damit wurden
gegeniiber der Situation in den 80er Jahren
erhebliche Fortschritte im Bereich Deutsch
als Zweitsprache in Osterreich erzielt, doch
bestehen unzweifelhaft noch schulorganisato-
rische Defizite (vgl. GauB3 u. a. 1994; 1995).

Insgesamt ist jedoch durch eine intensive
Lehrerfortbildung eine starke Sensibilisie-
rung der Schulen fiir die Belange der nicht
deutschsprachigen Kinder festzustellen. Ein
nach wie vor offenes Defizit bleibt die Veran-
kerung der Ausbildung zum interkulturellen
Lehrer als fester Bestandteil jeder Pflicht-
schullehrerausbildung, dem jedoch Kosten-
griinde entgegengehalten werden.

6.3. Die Entwicklung von Deutsch als
Fremdsprache in den 90er Jahren

Insgesamt verlagern sich die Deutsch als
Fremdsprache-Aktivititen mit Beginn der
90er Jahre immer mehr nach Graz und Wien,
was ursichlich mit den dort errichteten Lehr-
kanzeln zusammenhéngt. Besonders in Graz
war es durch das Engagement einiger Kom-
missionsmitglieder, die den Vorstudienlehr-
gang leiteten, im Zusammenspiel mit der
Germanistik zur Einstellung neuer Lehre-
rinnen gekommen, die im Rahmen der 1983
gegriindeten ,,Arbeitsgruppe Deutsch als
Fremdsprache” nach und nach eine Aus-
bildung bekamen. Der Hochschuliehrgang
Deutsch als Fremdsprache setzte die Arbeit
der Arbeitsgruppe Deutsch als Fremdsprache
nahtlos fort und bot eine Ausbildung im Um-
fang von 27 Semesterwochenstunden an
Pflicht- und weiteren zehn Semesterwochen-
stunden an Wahlfachveranstaltungen an. In-
nerhalb von nur zwei Jahren zdhlte der
Hochschullehrgang 130 Studierende und 35
Lehrkrifte, von denen mehr als die Hilfte
aus dem Ausland kam. Die primire Zielrich-
tung ist nach wie vor die Ausbildung von
Lehrern, die spiter als Auslandslektoren bzw.
als Lehrer in Privatschulen und weiterfithren-
den Schulen unterrichten.

Schon 1990 wurde die Einrichtung von je
einer Lehrkanzel fiir Deutsch als Fremdspra-
che in Wien und Graz bewilligt, da die Ereig-
nisse in Osteuropa die Notwendigkeit fir die
universitire Etablierung von Deutsch als
Fremdsprache deutlich gemacht hatten. Die
Besetzung erfolgte 1993 (Wien) bzw. 1995
(Graz). Dies setzte zweifelsohne den positi-
ven Schlusspunkt unter die gut 15jahrigen
Bemiijhungen um die Etablierung von
Deutsch als Fremdsprache an Osterreichs
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Universititen (vgl. Krumm 1994). Die Uni-
versititen Graz und Wien sind heute im We-
sentlichen auch die Zentren mit den meisten
Aktivitdten und dem gr6Bten Angebot von
Lehrveranstaltungen zur Lehrerausbildung.
Auch in Wien werden Lehrveranstaltungen
zur Lehrerausbildung angeboten, die als
Wabhlficher bzw. Studienschwerpunkte inner-
halb eines reguliren Germanistikstudiums
fungieren. Nicht zuletzt deshalb werden, von
Wien ausgehend, Versuche unternommen, im
Rahmen des Germanistikstudiums einen Stu-
dienzweig Deutsch als Fremdsprache zu eta-
blieren. Die Zahl der Lektorenstellen geht
inzwischen deutlich zuriick. Unmittelbar nach
der ,Wende“ waren allein in Osteuropa 40
neue Stellen geschaffen worden, so dass 1995
mit insgesamt 170 Lektoren ein Héchststand
erreicht wurde. Mittlerweile sind diese Stel-
len in den angrenzenden Reformlindern teil-
weise wieder abgebaut, die Gesamtzahl der
Lektorenstellen ist auf etwa 130 gekiirzt wor-
den.

6.4. Neugriindungen von Deutsch als
Fremdsprache-Vermittlungsinstitutionen

Als wesentlich fir die Etablierung von
Deutsch als Fremdsprache in Osterreich er-
wies sich, dass es in den Jahren 1991—-1993
im Umkreis der drei fiir die Auslandskultur
zustindigen Ministerien zur Griindung einer
Reihe von wichtigen Institutionen kam. Dazu
gehoren der Verein ,KulturKontakt®, der
sich intensiv um die Lehrerfortbildung in
Osteuropa kiimmert, insgesamt 12 Bildungs-
beauftragte in ebensoviele Linder entsandte
und in zwei Jahren (1995 und 1996) nicht we-
niger als 450 Projekte (viele davon auch in
anderen Bereichen als Deutsch als Fremd-
sprache) durchfithrte. Weiters wurde die
,Koordinationsstelle fiir bilinguale Schulen®
gegriindet, die sich vor allem um die zahlrei-
chen bilingualen Schulen bemiiht, die in den
letzten Jahren in den Nachbarlindern ent-
standen sind. Das ,,Interkulturelle Zentrum®
wiederum versucht Aufklirungsarbeit im In-
land zu betreiben und Schulen mit Materia-
lien und Referenten zum interkulturellen Ler-
nen zu versorgen sowie den Schilleraustausch
zu férdern. Es kam auch zur Grindung
dreier Gsterreichischer Schulen in Budapest,
Bratislava und Prag sowie zu einer starken
Ausweitung der Entsendung Ssterreichischer
Lehrer in Schulen der Nachbarlinder.
SchlieBlich lasst sich eine starke Zunahme
der Zahl von Lehrerfortbildungsseminaren
feststellen, die vor allem von der Abteilung

»Kultur und Sprache” des Unterrichtsmini-
steriums eingerichtet wurden und mehrwo-
chige Kurse von Lehrergruppen aus verschie-
denen Lindern umfasst, um Osterreich in
dieser Zielgruppe sprachlich, kulturell und
landeskundlich besser bekannt zu machen.
Auch das vom Europarat in Graz eingerich-
tete ,,Europdische Fremdsprachenzentrum®
hingt mit dieser Griinderphase zusammen.

6.5. Das Osterreichische Sprachdiplom und
die Berlicksichtigung des
Osterreichischen Deutsch

Als bahnbrechender Schritt ist jedoch die
Erstellung des ,,Ostereichischen Sprachdi-
ploms* anzusehen, das 1994 vorgestellt wurde.
Es wird mittlerweile an {iber 40 Priffungszen-
tren eingesetzt und ist insofern paradigmen-
bildend, als damit der Plurizentrizitit des
Deutschen konsequent Rechnung getragen
und den nationalen Varietiten ein fester Stel-
lenwert im Deutsch als Fremdsprache-Unter-
richt eingerdumt wird. Auch hat es im Test-
format zahlreiche kommunikative Prinzipien
des Prifungsdesigns verwirklicht und diesbe-
zugliche Forderungen des 1995 publizierten
»Framework® des Europarats vorweggenom-
men.

Gerade die Frage, welches Deutsch denn
in Osterreich im Deutsch als Fremdsprache-
Unterricht zu vermitteln ist, stellte sich ange-
sichts der Existenz Osterreichischer Besonder-
heiten als zentral heraus. Sie wurde jedoch im
Sinne des plurizentrischen Konzepts und ei-
ner Didaktik des Deutschen plurizentrischer
Sprache beantwortet, was zweifelsohne einen
Richtungswechsel bedeutet, nachdem sich
noch 1992 leitende Beamte der Kulturabtei-
lung gegen die Einbeziehung des Osterreichi-
schen Deutsch in die Auslandskulturarbeit
ausgesprochen hatten. Die Frage des Oster-
reichischen Deutsch und der Plurizentrizitit
des Deutschen wird innerhalb der osterreichi-
schen Germanistik nach wie vor heftig disku-
tiert (vgl. dazu Muhr/Schrodt/Wiesinger
1995, Muhr/Schrodt 1997), doch besteht iiber
die Berechtigung des plurizentrischen Kon-
zepts weitgehende Einigkeit, da sich die un-
terschiedliche  sprachliche Realitit der
deutschsprachigen Lander einfach nicht igno-
rieren ldsst. Mit dem Osterreichischen
Sprachdiplom ist ein wichtiger Schritt zur
Anerkennung dieser Realitit getan, da dessen
Priifungen stets Texte aus den drei deutsch-
sprachigen Staaten enthalten. Mittlerweile
wurde das Prifungssystem auch um eine
Wirtschaftssprachpriifung erginzt, so dass
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mit dem Osterreichischen Sprachdiplom ein
umfassendes Priffungssystem bis zur Mittel-
stufe zur Verfiigung steht. Die letzte der Neu-
griindungen ist das ,,Osterreich Institut®, das
1996 die Durchfithrung der Sprachkurse an
den Osterreichischen Kulturinstituten und ei-
ner Reihe anderer Institutionen ibertragen
bekam und damit auf dsterreichischer Seite
(in ungleich kleinerem Rahmen) Funktionen
erfilllt wie das Goethe-Institut in Deutsch-
land. Damit kann die institutionelle Etablie-
rung des Faches Deutsch als Fremdsprache
in Osterreich als vorerst abgeschlossen be-
trachtet werden.

7. Offene Fragen und Ausblick

Ein wesentliches Problem besteht derzeit
noch in der Aufteilung der Kompetenzen fiir
die Auslandskulturarbeit auf drei Ministerien
(AuBen-, Wissenschafts- und Unterrichts-
ministerium). Schmerzlich bemerkbar macht
sich das Fehlen eines klaren Konzepts fiir die
Auslandskulturarbeit. Die organisatorische
und inhaltliche Zersplitterung hat nicht zu-
letzt dort eine ihrer Ursachen. Vielfach bleibt
ihre Formulierung einzelnen Fachabteilungen
von Ministerien vorbehalten. Offen ist auch
die Frage, ob die Deutsch als Fremdsprache-
Lehrerinnenausbildung in Form eines Stu-
dienzweigs im Rahmen der Germanistik eta-
bliert werden soll. Im Grunde gelten diesel-
ben Rahmenbedingungen wie 1987, als die
Gesamtstudienkommission Germanistik ihre
Beratungen abschloss. Ein vollig ungelostes
Problem ist auch das Fehlen Osterreichbezo-
gener Deutschlehrwerke und addquater Lehr-
materialien fiir den Deutsch als Zweit-
sprache-Unterricht. Insgesamt ldsst sich fest-
stellen, dass das Fach Deutsch als Fremd-
sprache heute in Osterreich als etabliert und
im Kontext der Germanistik als anerkannt
anzusehen ist. Das ist angesichts der oft
fruchtlosen Bemiithungen in vorangegange-
nen Jahrzehnten nicht selbstverstandlich und
daher um so erfreulicher.
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1. Einfithrung

Die (auch deutschsprachige) Schweiz wird in
einem etwas unprézisen Sprachgebrauch zur
Gruppe der deutschsprachigen Staaten ge-
zahlt. Sie nimmt aber darin eine Sonderstel-
lung ein a) durch ihre Viersprachigkeit und
b) durch den Stellenwert des Dialekts.
Deutsch als eine der vier Landessprachen ist
als Fremdsprache in den verschiedenen
Schultypen und -stufen unterschiedlich repri-
sentiert (zur Situation des Deutschen in der
Schweiz vgl. Art. 51).

In der Fremdsprachendidaktik wird im
Allgemeinen zwischen Fremd- und Zweit-
sprache unterschieden. Es gibt unterschiedli-
che Kriterien fiir diese Differenzierung, die

sich teilweise ausschlieBen. Die folgenden
drei Kriterienpaare werden hiufig zur Unter-
scheidung benutzt:

1. Natiirlich erworben vs. institutionell gesteu-
ert gelernt, also aus natiirlichen Kommu-
nikationssituationen sich ergebend im Ge-
gensatz zu Lernen unter Einfluss bewuss-
ter, meist institutioneller Steuerungsme-
chanismen.

2. Lernen im Inland vs. Lernen im Ausland,
d. h., im ersten Fall sind die Lander der
Zielsprache Ausland, wiahrend sich der Ler-
nende im zweiten Fall in einem deutsch-
sprachigen Land befindet: Deutsch ist Um-
gebungssprache.

3. Eine dritte Differenzierung nennt Rosler
unter Bezugnahme auf Edmondson/
House: ,,Zu diesen beiden Differenzierun-
gen kann jedoch noch eine dritte treten,
dann namlich, wenn man fragt, ob die
neue Sprache eine ,fiir das Leben (und
Uberleben) in einer bestimmten Gesell-
schaft unverzichtbare Rolle spielt’. Spielt
die neue Sprache bei der Erlangung, Auf-



